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دکتر حمید عبدل آبادی
کارشناس مسئول محیط زیست معاونت تربیت بدنی و سامت وزارت آموزش وپرورش

گفت وگوی نوشتاری و كلامی،
 شیوه ای مؤثر در تفكر و يادگیری در 
حوزۀ مسائل محیط زيست

چکیده
شایســـتگی درک و حـــل مشـــکات محیط 
 زیسـتی، نیازمند شناخت و یادگیری علوم طبیعی 
و مهارت هـای کاربـردی ماننـد تفکـر انتقـادی یـا 
آمـوزش محیـط  اسـت. در حـوزة  حـل مسـئله 
 زیسـت، توجـه به مسـائل اخـاق محیط زیسـتی 
کـه بـر ارتبـاط بیـن انسـان و طبیعـت تمرکـز 
انسـان  رفتارهـای  موجـب شـکل گیری  و  دارنـد 
یـا  بـا طبیعـت می شـوند، کم رنـگ  در مواجهـه 
مغفـول مانـده اسـت. بـرای حل مشـکات محیط 
زیسـت، دانش آمـوزان بایـد بتواننـد ابعـاد اخاقی 
مسـائل محیـط زیسـتی را بهتر بشناسـند. در این 
مقالـه، رویکـرد »گفت وگـوی نوشـتاری و کامی« 
بـا تأکیـد بـر دسـتیابی بـه شایسـتگی »آگاهـی 
ادراکـی« بـرای تقویت فرایند تفکـر و یادگیری در 
خصوص مسـائل محیط زیسـت معرفی و نمونه ای 

از کاربـرد ایـن رویکـرد، ارائه شـده اسـت.

کلیدواژه ها: اخاق محیط زیسـت، شایسـتگی 
آگاهـی ادراکی، رویکـرد »گفت وگوی نوشـتاری و 

کامی«، تفکـر، یادگیری

مقدمه
دو سـؤال اساسـی که همواره مورد نظر کارشناس 
از  بعـد  کـه  اسـت  ایـن  دارد  قـرار  تعلیم وتربیـت 
فارغ التحصیلـی، دانش آمـوزان چه چیزهایـی را باید 
بداننـد و چـه فعالیت هایـی را بایـد بتواننـد انجـام 
دهنـد؟ تقریبـاً تمامـی کارشناسـان معتقدنـد کـه 
بـا افزایـش سـریع پیچیدگی مسـائل دنیـای امروز 
و سـرعت بـالای تغییـرات، آموزش تمامی مسـائل، 
واقعیت هـا و اتفاقـات یـا انتظـار یادگیـری تمـام 
آن هـا از دانش آمـوزان در حوزه هـای علـوم طبیعی، 
علـوم اجتماعـی و علـوم انسـانی غیرممکـن اسـت 

)هیلتـون1، 1992(.
در سـال های اخیـر، گسـترش انتشـار مقـالات و 
کتاب هایـی بـا موضـوع آمـوزش تفکـر انتقـادی و 
مهارت های حل مسـئله در تمامی رشـته ها، نشـان 
می دهـد کـه هدف سـنتی تسـلط دانش آمـوزان بر 
مطالب مشـخص و بسـیار تخصصی بایـد در جهت 
آشـنا کردن آن ها با مفاهیم اساسـی علوم و مختلف 
و تفکراتـی باشـد کـه بـه واسـطة آن هـا زندگـی و 
دنیـای خود را معنا دهند. حال، سـؤال اساسـی این 
اسـت که دانش آموزان پـس از اتمام تحصیات باید 
دارای چـه ویژگی ها، مهارت ها و رفتارهایی باشـند؟ 
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از  آمـوزش محیـط زیسـت  متخصصـان حـوزة 
جمله کسـانی هسـتند که معتقدند دانش آموزان 
فارغ التحصیـل این قـرن باید عاوه بـر بهره بردن 
از دانـش کافی نسـبت بـه مهم تریـن چالش های 
محیطـی، بتوانند ضمن برقـراری ارتباطـی مؤثر، 
تفکـر انتقـادی داشـته باشـند و راهبردهـای حل 
مسـئله را بـه کار ببندنـد. در حقیقـت، آ  ن هـا فکر 
می کننـد کـه حـوزة محیـط زیسـت یـک مـدل 
ایجـاد  و  یادگیـری  بـرای  بین رشـته ای  ایـده آل 
یکپارچگـی موضوعـات علـوم مختلـف در ذهـن 
دانـش  شـکل گیری  فراینـد  در  دانش آمـوزان 
اسـت. مسائل محیط  زیسـتی معمولًا چندوجهی 
هسـتند و در اثر آمیخته شـدن با ابعاد اقتصادی، 
اجتماعـی، علمـی، قانـون، فلسـفی و ... موجـب 
شـکل گیری شـبکة ارتباطـی بین علـوم مختلف 

در ذهـن دانش آمـوز و ایجـاد دانـش می شـود.
نخسـتین روش هـای آموزش محیط زیسـت در 
دهه های 1960 و 1970 شـکل گرفته است. برای 
اکثـر متصدیـان حـوزة آمـوزش محیـط زیسـت، 
مطالعـة محیط زیسـت و علـوم طبیعی مهم ترین 
جـزء آمـوزش به حسـاب می آیـد و ایـن در حالی 
اسـت که به تعامات انسـانی و پویایی های شـکل 
گرفتـه در طـول تاریـخ بیـن جامعـه و طبیعت یا 
جنبه های سیاسـی یـا اقتصادی موضـوع، اهمیت 
کمتـری داده شـده یـا به صـورت کلـی مغفـول 

مانده اسـت.
براسـاس مطالعـات، آمـوزش محیـط زیسـت را 
می تـوان بـه دو دسـته تقسـیم کـرد: حفاظـت از 
طبیعت که به مطالعة اکوسیستم طبیعی و حفظ 
 آن ها می پردازد و حوزة اجتماعی ـ محیط زیسـتی
 کـه بـر مطالعـة تعامل جامعة انسـانی بـا محیط 
اطـراف آن و انتخـاب رویکرد اخاقـی در مواجهه 
بـا مسـائل محیـط زیسـتی )براسـاس ارزش های 

ذهنی( تمرکـز دارد.
در حقیقـت، موفقیـــت در درک، تحلیــــل و 
حـل مسـائل محیـط زیسـتی نیـاز به دسـتیابی 
در  دانش افزایـی  کـه  دارد  شایسـتگی 2هایی  بـه 
علـوم مختلـف را بـا مهارت هـای حـل مسـئله یا 
روش هایـی ماننـد تحقیـق، رهبـری، ارتباطـات، 
شـناخت ارزش هـا و اسـتراتژی های تفکـر انتقـاد 

کند. سـازگار 
برنامه هـای  مطالعـات متعـددی بـه محتـوای 
و  شایسـتگی ها  و  زیسـت  محیـط  آمـوزش 
از  پرداخته انـد.  انتظـار در آن  پیامدهـای مـورد 
جملـه شایسـتگی های ذکر شـده توسـط ویلک3 
مفهومـی بـا عنـوان »آگاهـی  ادراکی4« اسـت که 
شـامل 1( دانـش در مـورد طیـف گسـترده ای از 

مسـائل محیـط زیسـتی محلـی، منطقـه ای، ملی 
فـردی  رفتارهـای  تأثیـر  بین المللـی، 2( درک  و 
بـر محیـط زیسـت، 3( آشـنایی بـا راه حل هـای 
جایگزیـن موجـود بـرای رفـع مشـکات محیـط 
زیسـتی و پیامدهـای محیـط زیسـتی و اجتماعی 
آ ن هـا و 4( آگاهـی از نقش هایـی اسـت کـه بـه 
واسـطة تغییر ارزش های انسـان در مسـائل محیط 
زیسـتی، هم زمـان بـا تبیین ارزش های شـخصی و 

اخـاق کاربـردی ایفـا می شـود.
دو پیش شـرط دسـتیابی بـه ایـن شایسـتگی، 
ارائـة تعریـف عملـی از اصطـاح »ارزش« و درک 
اصـول اسـتدلال اخاقـی اسـت. بـر ایـن اسـاس، 
یـک ارزش بایـد: 1( آزادانه و فعالانـه و بدون اجبار 
انتخـاب شـود؛ 2( از بین چند گزینـه یا گزینه های 
جایگزیـن انتخـاب شـود؛  3( پس از اندیشـیدن به 
نتایـج هـر گزینـه انتخـاب شـود؛ 4( قابـل تمجید 
باشـد؛ 5( قابل تأیید باشـد، یعنی، کسی باید مایل 
باشـد بـه دیگـران بگویـد برای چـه چیـزی ارزش 
قائـل اسـت؛  و 6( به طـور مکـرر بـه آن عمل شـود 
یعنـی فرد باید بتواند نشـان دهد کـه در زمان های 

مختلـف چـه چیزی بـرای او ارزش اسـت.
دانش آمـوزان  آماده سـازی  به منظـور  همچنیـن 
بـرای انجـام قضاوت هـا و درک اصـول اسـتدلال 
بـه   )1 بایـد:  تعلیم وتربیـت  نظـام  اخاقـی، 
دانش آمـوزان کمـک کند تا مسـائل اخاقـی را که 
در زندگـی خود بـه وجود می آید کشـف کنند، 2( 
ظرفیـت اخذ تصمیمـات منطقـی در دانش آموزان 
را تقویـت کنـد تا بـا دقت در مورد مسـائل اخاقی 
و ارزش هـا اسـتدلال کننـد و 3( بـه دانش آمـوزان 
کمـک کننـد تـا آرمان هـای اخاقـی خـود را بـا 
التـزام بـه در نظر گرفتن حقوق دیگـران در زندگی 

شـخصی و حرفـه ای روشـن کنند.
بـرای دسـتیابی بـه چنیـن یادگیـری، معلمـان 
می تواننـد فضـای کاس را به گونـه ای آمـاده کنند 
کـه در آن، دانش آمـوزان فرصت هایی برای مواجهه 
با مشـکات و برخـی موقعیت های اخاقی داشـته 
در  قرارگیـری  بـا  بتواننـد  بدین وسـیله  و  باشـند 
موقعیـت، مواضـع خـود را شـفاف سـازند. یکـی از 
روش هایـی که می تـوان به وسـیلة آن آموزش های 
اخاقـی حوزة محیط زیسـت را در فضای کاسـی 
»گفت وگـوی  رویکـرد  از  اسـتفاده  کـرد،  ایجـاد 
و  تفکـر  شـیوة  به عنـوان  کامـی5«  و  نوشـتاری 

اسـت. یادگیری 

گفت وگوی نوشتاری و کلامی
نوشـتن هـم فراینـد کشـف اسـت و هم ابـزاری 
بـرای یادگیـری مطالـب. ایـن روش جسـت وجو 

اگر مؤثرترین 
یادگیری در اثر 

تقویت روش های 
یادگیری رخ دهد، 

روند بازخوردی 
نوشتن که شامل 

استفادة هم زمان از 
دست، چشم و مغز 
می شود، می تواند 

به عنوان روش مؤثر 
به کار آید
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بـرای دانـش را ممکن می سـازد. برونـر6 بیان می کند 
کـه سـه روش اصلی بـرای یادگیـری وجـود دارد: 1( 
فعالانـه7، یعنـی مـا بـا انجـام آن بـا دسـت آن را یاد 
می گیریـم )دسـت عامـل اصلـی اسـت(، 2( به طـور 
عینـی8، یعنـی، ما با کشـیدن یـک تصویر مفهـوم را 
یاد می گیریم )چشـم عامل اصلی اسـت( و 3( به طور 
نمادیـن9، به این معنـا که با مرور و بیـان مطالب، آن 

را یـاد می گیریـم )مغـز عامل اصلی اسـت(.
آنچـه در مـورد نوشـتن جالـب توجـه اسـت، ایـن 
اسـت کـه بـا توجه بـه ماهیـت فرایند یادگیـری، هر 
سـه روش مواجهـه بـا موقعیـت یادگیـری به طـور 
هم زمان اسـتفاده می شـوند. اگر مؤثرتریـن یادگیری 
در اثـر تقویـت روش هـای یادگیـری رخ دهـد، رونـد 
بازخـوردی نوشـتن کـه شـامل اسـتفادة هم زمـان از 
دسـت، چشـم و مغـز می شـود، می توانـد به عنـوان 

روشـی مؤثـر بـه کار آید.
در کاس محیـط زیسـت و بـا تمرکـز بـر حـوزة 
اخـاق محیـط زیسـت، روش اصـــلی آمـــوزش 
»گفت وگـوی نوشـتاری و کامـی« اسـت، به گونه ای 
کـه اولـی شـرایط را بـرای دومـی آمـاده می سـازد. 
دانش آموزان از نوشـتار خود به عنوان سـکوی پرشـی 
بـرای ورود بـه گفت وگـو در گروه هـای کوچـک و 
بـزرگ اسـتفاده می کنند. در ایـن روش، دانش آموزان 
گفت وگـو«  »دفتـر  در  را  خـود  نوشـته های  تمـام 
می نویسـند. هـر صفحـة ایـن دفتـر به سـه قسـمت 
تقسـیم می شـود که در سمت راسـت آن، دانش آموز 
مطالبـی را کـه در خصـوص موضـوع مـورد نظـرش 
بـه ذهنـش می رسـد یا در پاسـخ بـه سـؤالات معلم 
می خواهد بیان کند، می نویسـد. قسـمت سمت چپ 
در زمان نوشـتن اولین پاسـخ، خالی اسـت. در مرحلة 
بعـد، دانش آمـوز بـا توجـه به مطالعـة منابع بیشـتر 
و اطاعاتـی کـه از گفت وگـوی کاسـی جمـع آوری 
کـرده، بایـد آنچـه را کـه قباً نوشـته اسـت، بازبینی 
و نتیجـة آن را در سـتون دوم یادداشـت کنـد. فضای 
آخریـن سـتون صفحه به بیـان نظر معلم نسـبت به 

مطالـب دانش آمـوز اختصـاص می یابـد.
بـه این ترتیب، سـه نوع گفت وگو صـورت می گیرد: 
و  دانش آمـوز  بیـن  فراشـناختی  گفت وگـوی  ابتـدا 
در  معلـم  و  دانش آمـوز  بیـن  گفت وگـو  خـودش، 
ارتبـاط بـا موضوعـات مهـم یـا اخاقی مطرح شـده 
و شـکل سـوم گفت وگـو وقتـی اتفـاق می افتـد کـه 
دانش آمـوزان نوشـتار خـود را بـا همسـالان خـود در 

گفت وگوهـای کاس بـه اشـتراک می گـذارد.
نوشـتن در مـورد موضوعـات معنادار در یک بسـتر 
تعاملـی می توانـد به طـور مسـتقیم بـه خودآگاهـی 
دانش آمـوز و شـکل گیری مفاهیـم و اصول شـخصی 
ایـن  کنـد.  بـرای درک جهـان کمـک  دانش آمـوز 
خودآگاهـی بـرای شـکل گیری رفتـار و در نتیجـه 

حرکـت بـه سـمت اسـتقال شـخصی دانش آمـوز 
تعاملـی و  ایـن، ماهیـت  اسـت. عاوه بـر  ضـروری 
ادامـه دار گفت وگـو، فرصت هایـی را بـرای دانش آموز 
چارچوب هـای  در  جدیـد  اطاعـات  جـذب  بـرای 
دانـش و تجربـة موجـود خـود را فراهـم مـی آورد. 
یـک جنبـة مهـم دیگـر بـرای ایجـاد یـک محیـط 
یادگیـری گفت وگویـی ایـن اسـت کـه مهم نیسـت 
شـخص در پاسـخ بـه انتظـارات احتمالـی خواننـده 
چه مقـدار می نویسـد یا چگونه تجدیدنظـر می کند. 
ایـن فضـا، معلـم یـا دانش آمـوز را متوجـه می سـازد 
کـه آیـا برداشـت هایی که انجـام داده یـا مطالبی که 
نگاشـته اسـت، منظـور واقعی نویسـنده یا سـخنران 
را می رسـاند یـا خیـر. درواقـع، تـا زمانـی کـه ندانیم 
خواننـدگان یـا شـنوندگان از صحبت مـا چه چیزی 
درک کرده  انـد، نمی توانیـم از انتقـال صحیح موضوع 
مطمئـن باشـیم. ماهیت بازخوردی فرایند نوشـتن و 
گفت وگـوی فعال کامـی در کاس، هر دو به منظور 
تسـهیل و تدقیق فرایند یادگیری هسـتند )هیلتون 

و لیمـون10، 1986(.
از آنجـا کـه هـدف مـا در آمـوزش اخـاق محیـط 
زیسـت، تشـویق دانش آمـوزان به مواجهـه و تأمل بر 
ارزش هـای خود و دیگران در چارچوب تصمیم گیری 
اخاقی اسـت، دانش آمـوزان باید از نوشـتن تحلیلی 
در دفتر گفت وگو اسـتفاده کنند. در این نوع نوشتن، 
دانش آمـوزان از تفکـر متنـوع و پیچیده تری نسـبت 
بـه یادداشـت برداری یـا خاصـه نوشـتن اسـتفاده 
می کننـد. بـرای مثـال، آن هـا سـؤالات پیچیده تری 
می پرسـند و زمـان بیشـتری را بـرای تفسـیر داده ها 
صـرف می کننـد تا بتوانند نوشـتار خود و همسـالان 
خـود را بهتـر ارزیابـی کننـد )دورسـت11، 1987(. 
سـؤالاتی کـه معلمـان بـرای هدایـت دانش آمـوزان 
می پرسـند، بایـد جنبة اکتشـافی نوشـتن را تقویت 
و آن را بـه ابـزاری قدرتمنـد بـرای تفکر انتقـادی در 
مـورد مسـائل محیـط زیسـتی و معضـات اخاقـی 

تبدیـل کنند.
البتـه پیـش از اینکـه از دانش آمـوزان بخواهیـم به 
سـؤالات تدوین شـده در دفترهـای گفت وگـوی خود 
)و متعاقبـاً در گفت وگـوی کاسـی( پاسـخ دهنـد، 
لازم اسـت توضیحاتی در مورد مفاهیـم و ارزش های 
مورد نظر در خصوص مسـئلة محیط زیسـتی که در 
سـؤال ذکر شـده اسـت، ارائـه شـود. در پایـان، برای 
تبییـن موضوعات تشـریح شـده یکـی از موضوعات 
مـورد توجـه در حوزة محیط زیسـت به عنـوان نمونه 

می شـود. مطرح 
مسـئلة اخاقی قایق هاردیـن12 )1974( را در نظر 
می گیریـم و بـه دانش آموزان می گوییـم: فرض کنید 
کـه یـک قایـق وجـود دارد کـه افـراد حاضـر در آن، 
شهروندان کشـورهای توسـعه یافته هستند. ظرفیت 

در کلاس محیط 
زیست و با تمرکز 
بر حوزة اخلاق 
 محیط زیست،
 روش اصلی 
آموزش 
»گفت وگوی 
نوشتاری و 
کلامی« است، 
به گونه ای که 
اولی شرایط را 
برای دومی آماده 
می سازد
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حمـل این قایق  50 نفر اسـت، یعنی در این ظرفیت 
قایـق شـانس نسـبتاً خوبـی بـرای تحمل توفـان را 
دارد. در صـورت لـزوم، 60 نفـر می توانند داخل قایق 
شـوند. بـا ایـن حـال، این تعـداد ضریب ایمنـی را تا 
حـد غیرقابـل پیش بینی کاهـش می دهد. اگر شـما 
بـا 49 نفـر دیگـر در قایق باشـید و در دریا مشـاهده 
کنیـد کـه چندیـن نفـر از شـهروندان کشـورهای 
توسـعه نیافته در اطراف قایق در آب شـناور هستند، 
آیـا بـه همـة آن هـا اجـازه می دهیـد کـه وارد قایق 
شـوند؟ بـرای پاسـخ خـود یـک اسـتدلال اخاقـی 

بنویسید.
همان طـور کـه توصیـف شـد، قبـل از اینکـه از 
دانش آمـوزان بخواهیـم بـه این سـؤال پاسـخ دهند، 
لازم اسـت توضیحاتـی ارائـه کنیـم. فـرض کنید در 
 ایـن مثال، مـا به مسـئلة جمعیت و محیط زیسـت
 در سراسـر جهان اشـاره می کنیم و این مسـئله را از 
سـه منظر بررسـی می کنیم: شـخصی کـه به صورت 
افراطـی عقیـده بر وجود بحران محیط زیسـت دارد، 
یـک برنامه ریز حوزة خانـواده و یک متخصص حوزة 

توسعه.
طرفـداران افراطـی محیط زیسـت بـر ایـن باورند 
کـه جمعیت کـرة زمین در حـال حاضـر از ظرفیت 
تحمـل آن فراتـر رفته یا در مدت کوتاهی به این حد 
خواهد رسـید. در نتیجه، از نظر آن ها، بقای انسـان و 
اکوسیسـتم در معـرض خطر اسـت. آن ها همچنین 
فکـر می کننـد کـه ممکن اسـت عاقـة مـردم برای 
داشـتن فرزنـد از آنچـه در درازمـدت بـه نفع جامعه 
اسـت بیشـتر باشـد. از ایـن رو، آن هـا بر ایـن باورند 
کـه اقدامـات شـدید و اجبـاری )حتـی غیرانتخابی( 
بـرای کاهش سـریع میزان بـاروری لازم اسـت، زیرا 
نمی تـوان انتظـار داشـت که رفتار شـخصی انسـان 
در تولیـد مثل بـا منافع بلندمـدت جامعه هماهنگ 
باشـد. طرفـداران افراطـی از مشـوق های اقتصادی و 
یـا سیاسـت های بازدارنده برای جلوگیری از داشـتن 

بیـش از دو فرزنـد حمایـت می کنند.
برنامه ریـزان خانـواده بـر ایـن باورنـد کـه مشـکل 
جمعیـت جـدی اسـت، امـا آن هـا فکـر می کننـد 
کـه زمـان کافـی بـرای تغییـر رفتـار تولیـد مثـل 
بـدون اقدامـات اجبـاری وجـود داشـته باشـد. آن ها 
رویکردهـای داوطلبانـه را بـرای کنتـرل جمعیـت 
ترجیـح می دهنـد، زیـرا بـه آزادی هـر فـرد بـرای 
تعیین رفتـار اهمیت زیـادی می دهنـد. برنامه ریزان 
از آمـوزش و دسترسـی آزاد به اطاعات برای کنترل 

میـزان بـاروری حمایـت می کننـد.
متخصصـان حوزة توسـعه برخـاف دو گـروه اول، 
معتقدنـد کـه مشـکل جمعیـت در حـد بیان شـده 
جـدی نیسـت و بـه آن هـا اجـازه می دهـد تـا زمان 
کافـی بـرای توزیـع منابـع و تغییـر رفتـار بـرای 
جلوگیـری از بحـران محیـط  زیسـت وجود داشـته 

باشـد. آن هـا ماننـد برنامه ریـزان خانـواده طرفـدار 
برنامه هـای آموزشـی و دسترسـی آزاد بـه اطاعـات 
هسـتند. آن ها به توسـعة اقتصادی و سیاسی جوامع 
فکـر می کننـد و وجـود نیـروی کاری متخصـص و 
جـوان را لازمـة توسـعه می داننـد. بـا این حـال، یک 
اصل اساسـی این اسـت که توزیـع جمعیتی فقط در 
صـورت وجـود حقـوق واقعـی اجتماعـی و اقتصادی 
برابـر بـرای همـة مـردم تصحیـح می شـود، یعنـی 
معتقدنـد کـه فقـر بایـد از بیـن بـرود و فرصت هـای 
اجتماعـی و اقتصـادی به طـور عادلانـه افزایـش یابد.
پاسـخ دانش آمـوزان بـه سـؤال قایـق، احتمـالًا از 
جانـب داری ایشـان از یکـی از گروه هـای توصیـف 
شـده تأثیـر می پذیـرد. بـرای مثـال، اکثر طرفـداران 
افراطـی محیـط زیسـت بـر ایـن باورنـد کـه چـون 
زمیـن در حـال حاضـر بیـش از حـد سـاکن دارد و 
قـرار  به شـدت تحت تأثیـر  اکوسیسـتم های جهـان 
گرفته انـد، دیگـر نبایـد اجـازه ورود افـراد دیگـر بـه 

داخـل قایـق  را بدهنـد.

خلاصه و نتیجه گیری
 ایـن مقالـه بـا مطرح شـدن دو سـؤال اساسـی در 
خصوص اینکـه دانش آموزان چه چیزهایی را باید یاد 
بگیرنـد و قـادر به انجام چه مهارت هایی باشـند، آغاز 
شد. در حوزة آموزش محیط زیست، معمولًا دو حوزة 
 مطالعـه علـوم طبیعـی و حفاظـت از محیط زیسـت
 و حـوزة اخـاق محیط زیسـتی در ارتبـاط با کنش 
انسـان و طبیعـت مطـرح می گـردد. حـوزة مطالعـه 
علـوم طبیعـی، منابـع طبیعـی و حفاظـت از محیط 
زیسـت و اکوسیسـتم، اغلب مـورد توجه متخصصان 
حـوزة تعلیم وتربیـت و آمـوزگاران اسـت، در حالـی 
کـه حـوزة اخـاق کاربـردی و ارتبـاط بین انسـان و 
طبیعـت که رابطـة نزدیکی با شـکل گیری رفتارهای 
انسـان در مواجهـه بـا طبیعـت دارد، کم رنـگ یـا 
مغفـول مانده اسـت. در این مقاله، »آگاهـی ادراکی« 
به عنـوان یـک شایسـتگی مطـرح کـه بهره منـدی 
از آن می توانـد آگاهـی، نگـرش و رفتـار دانش آمـوز 
بـا طبیعـت را سـازگار کنـد بـرای دسـتیابی بـه این 
شایسـتگی، رویکـرد گفت وگوی نوشـتاری و کامی 
حـوزة  مختلـف  جنبه هـای  کـه  روشـی  به عنـوان 
یادگیـری را فعال کنـد، معرفی شـد. در این رویکرد، 
معلـم، بـا طـرح سـؤالات اساسـی، فراینـد یادگیری 
و  می کنـد  آغـاز  دانش آمـوز  بـرای  را  گفت وگویـی 
دانش آمـوز از طریق پاسـخ به سـؤالات مطرح شـده، 
بازبینـی و دریافـت بازخورد از معلم، ضمن شـناخت 
و درک صحیـح مسـئله و تقویـت مهارت های فکری 
و تحلیلـی، راهبـرد منحصربه فـرد خویـش را بـرای 
موضـوع مطرح شـده می یابـد و در صـورت نیـاز بـه 
اصـاح و بهبـود نگـرش و رفتـار خود اقـدام می کند.
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از آنجا که هدف 
ما در آموزش 
اخلاق محیط 

زیست، تشویق 
دانش آموزان به 
مواجهه و تأمل 

بر ارزش های 
خود و دیگران 

در چارچوب 
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اخلاقی است، 
دانش آموزان باید 
از نوشتن تحلیلی 
در دفتر گفت وگو 
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